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A reflex@o sobre a critica € o mais instigante exercicio do pensamento € o que mais nos
obriga a reelaborar os conceitos que teimamos em envernizar, como nos exige a velha tradi¢do
positivista que nos constitui. A historia linear em direcdo ao progresso, movida por uma légica
propria e suprema, vem cobrando-nos, especialmente no espago escolar, a rigidez, a disciplina
formal, o submetimento a Verdade absoluta e eterna, o respeito ao Bem Comum. E pelo Bem de
todos devemos, como cidadaos, o devido cumprimento das leis, sempre em busca da Paz, do
respeito ao outro e da solidariedade que nos faz cidadaos melhores.

Das nossas muitas e consolidadas verdades, grande parte aprendemos na escola, na mesma
escola que promete no inicio do século XXI: Universidade para Todos, Toda Criangca Aprendendo,
Escola Cidada, Programa Etica e Cidadania, Saude do Escolar, Programa de Regularizagdo da
Defasagem Idade Série, Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, entre outros inimeros
programas que caracterizam a politica para a escola publica de um Estado que comporta o governo
democraticamente eleito do presidente operario Lula.

Diante de tdo amplo leque de ag¢des na direcdo de garantir a formagao do cidadao por meio
da escola, temos uma elaboracao critica a essas politicas que prima pela denuncia e conclui que tais
politicas ndo sdo boas porque ndo cumprem o que prometem, ndo formam o cidaddo. A proposta de
grande parte dos criticos € a elaboracao de boas politicas para alcangar definitivamente o grande
objetivo da escola: formar o cidadao. Recuperando o conceito de critica no pensamento materialista
historico, este trabalho apresenta — em linhas gerais e de forma sucinta — o percurso realizado
durante o doutoramento em Educacdo na Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar. A questio
central, nasce do incomodo provocado por raras vozes que tem indicado como, na raiz de tais
criticas, ha uma identidade entre esquerda e direita ou situagdo e oposi¢do, quando se refere a
politica educacional. Vozes que insistem em buscar a origem histérica da cidadania, da
participagdo, da democracia analisando o dindmico processo que envolve tais categorias e revelando
0 quanto a escola segue conservadora.

O mito da escola redentora — em sua génese ¢ atualidade - ¢ o ponto de partida dessa
pesquisa. No que se refere ao Estado, partimos da constatagdo de que os projetos e programas de
politica educacional alimentam a crenca na escola como espago de transformagdo social, o que ¢

evidente desde o discurso técnico de proposi¢do das politicas, como toda a argumentagao politica e



mais especialmente, quanto a divulgac¢do pela midia. Todo investimento em educacdo tem sido
apresentado como agdo em direcdo ao desenvolvimento da nacdo, a superagdo da pobreza, ao
enfrentamento individual do desemprego, ao fortalecimento do individuo para enfrentar os desafios
do futuro. Muitas vezes o discurso e as praticas das politicas educativas indicam a possibilidade de
alterarem costumes na direcdo de melhorar condicdes de higiene, afastar os adolescentes das
drogas, da prostituicio e de outras praticas ilicitas. Ou, ainda, apresentam a escola como
possibilitadora de um civismo, de permitir a consciéncia politica, ambiental, a solidariedade e todo
universo de valores hegemonicos do nosso tempo. A contundéncia e proliferacdo deste discurso
oficial refor¢a a apresentagdo as politicas educacionais como solucionadoras de problemas sociais.

O nosso recorte € o periodo Fernando Henrique Cardoso, os anos de 1995 a 2002, periodo
sobre o qual produziu-se um grande volume de criticas as politicas educacionais e que tiveram por
questao central a democracia. Nao entendemos que o governo Lula e seu MEC tenham mudado esse
discurso e essa concepgao de educacdo, apenas ndo o incluiremos na pesquisa, dadas as dificuldades
advindas da andlise de um processo em sua contemporaneidade.

Em seus dois governos, Fernando Henrique Cardoso manteve na condu¢do do Ministério da
Educagao o professor Paulo Renato Costa Souza. Foram anos de muito investimento em
propaganda onde a escola aparecia como um espago prioritario de recuperacdo das mazelas sociais
— desde as solugdes financeiras possibilitadas pelo “Bolsa Escola” até a transposicdo da imagem de
jovens em atividades ilicitas para a de estudantes disciplinados nos bancos escolares, como num
passe de magica. “Educagdao ¢ tudo”, contribui a Fundacdo Roberto Marinho nessa cruzada de
valorizagdo da escola. A manuten¢do do mito da escola redentora — na perspectiva do Estado — ¢
contraponto mas ndo constituiu o objeto dessa pesquisa. Interessou-nos entender como parte da
critica que desabona tais politicas elabora sua argumentacao.

Identificamos, na produgdo tedérica que avalia as politicas educacionais dos governos
Fernando Henrique Cardoso, varios niveis de critica, mas localizamos como contundentes as que
entendem a sociedade como sendo composta por classes sociais com interesses antagonicos, €
apontam a necessidade dos sujeitos transformarem o mundo na dire¢dao de suprimirem a exploracao
entre os homens e perseguirem a igualdade material. Dentre esses pensadores, identificamos dois
grupos, por um lado aqueles que entendem as formulagdes burguesas de democracia, cidadania,
participagdo, autonomia entre outras como se fossem valores universais que, se lutarmos por
materializa-los, teremos a libertacdo humana. Mais que isso, acreditam — em diferentes dosagens —
que a escola € espago de transformagdo social, a medida que pode educar o homem novo, ou seja, o
perfil humano da sociedade socialista. Outro grupo de criticos entende a escola como lugar da
ordem e da conservagdo — apesar de reconhecé-la também como espago de tensdo e contradigdes —

revelam-na como lugar de mediacdes mas ndo de determinacdes. Nesse sentido, recuperam a



historicidade dos conceitos, negando-lhes universalidade e apontando para a constru¢do historica
dos significados a partir das relacdes sociais que os possibilitam. A avaliacdo das politicas
educacionais dos anos de 1995 a 2002 realizadas por alguns representantes do primeiro grupo de
criticos € objeto desse trabalho. O segundo grupo € nossa referéncia teorica.

O real a que nos reportamos, e que caracteriza o recorte desta pesquisa, ¢ o universo das
politicas educacionais brasileiras a partir de 1995 com a elei¢do do primeiro governo Fernando
Henrique Cardoso até 2002. As reformas efetuadas durante seus dois governos e a continuidade do
projeto — em seus pressupostos fundamentais - no governo Lula indicam como o Estado toma o
espaco escolar como espaco por exceléncia da formacdo do cidaddo. Parte dos analistas —
intelectuais de esquerda — cuidadosamente desmontam o discurso oficial para revelar a sua
impoténcia em cumprir a promessa de formacao cidada. O objeto dessa pesquisa ¢ indicar o limite
dessa critica por partir da mesma crenga na escola e mais ainda reforcar — pelo avesso — o mito da
escola redentora. Entendemos como escola redentora aquela que pretende que a formacdo do
homem, por meio da educacdo escolar, seja capaz de transformar a realidade em que esta posta.

O caminho a que nos propomos passa por discutir a origem de classe do Estado, em
contraposi¢ao a idéia de Bem Comum, e a escola enquanto parte constituinte desse Estado o reforga
e mantém, e com ele mantém-se o projeto hegemoOnico da sociedade burguesa liberal. Na
constitui¢do histérica do mito sobre a escola buscaremos em Dewey o formulador espetacular da
Pedagogia Nova que reformula, revisita e renova os pressupostos do liberalismo dando uma
dimensao ideoldgica ampliada para o espago escolar e contribui definitivamente para a criacdo do
mito da escola redentora. Desse caminho inicial, passaremos a andlise de parte da critica a essas
politicas, localizando na passagem da Ditadura Militar para a Nova Republica um momento de
constitui¢do de uma produg¢io da esquerda' onde a democracia era a bandeira por exceléncia de toda
a luta politica. A luta, absolutamente legitima e necessaria pela democratizagdo da sociedade
brasileira construia — buscaremos argumentar - uma obsessdo democratica no interior do
pensamento educacional da esquerda, onde a democratizagdo da escola em todas as suas instancias:
pedagogica, curricular, de gestdo, de financiamento etc., implicaria na possibilidade de construcao
de uma nova e mais justa nacdo brasileira. Em outras palavras, a idéia de que a ampliacdo da
democracia, inclusive da democratizag¢ao da escola nos levaria ao socialismo.

Metodologicamente, a referéncia deste trabalho ¢ o materialismo historico dialético.
Entendendo como sendo sua ontologia a concep¢ao materialista de homem, mundo e historia. O real
existe materialmente e se move dialeticamente. Enquanto gnoseologia o método indica que
conhecer a realidade ¢ possivel na medida em que o pensamento acompanha o movimento

contraditdrio do real, portanto, pela razdo € possivel conhecer e explicar o mundo, considerando que

1  Estamos entendendo esquerda como todos os grupos que lutavam pela democratizacdo da sociedade, pela superagio
da ditadura e temos consciéncia de como isso incluia grupos bastante diversos em termos de projetos societarios.



a verdade, como aproximac¢do sucessiva, ¢ sempre historica. Para além de uma ontologia e uma
gnoselogia, o método materialista historico dialético possui uma axiologia — se refere a pratica
politica — do conhecimento decorrem agdes e ¢ possivel atuar no mundo, transformando-o.

A pesquisa que resulta na tese de doutorado, aqui pontuada, parte desse esforco teorico-
metodologico em entender o mundo a partir do método materialista histérico dialético, ja que essa
perspectiva de analise € a que permite uma maior profundidade de explicacdo sobre a realidade,
pois ndo estd no universo do pensamento que pretende conservar o status quo, €, portanto, a
perspectiva que pode, mais radicalmente, expressar o real como ele ¢, para além das muitas e
aparentes formas com as quais esse real pode ser percebido. Nesse pressuposto, entendemos que as
analises das politicas educacionais entre os anos 1995 a 2002, que mais se aproximam da realidade
posta sdo aquelas que se realizaram a partir desses mesmos pressupostos tedricos do marxismo.
Serdo os autores que declaradamente se colocam no campo do marxismo os interlocutores desse
debate.

Dentre os educadores que fazem a critica as politicas educacionais dos anos de 1990, que

sao reconhecidamente pensadores da esquerda e, mais que isso, possuem uma filiagdo nominada ao
marxismo, destacamos Gaudéncio Frigotto e Pablo Gentili. A escolha de tais educadores justifica-se
pela amplitude de sua interlocu¢do — no ambito educacional e para além dele — o compromisso
politico de sua atuagdo, assim como pelo volume de sua produgao.
Na tentativa de localiza-los no interior do pensamento marxista, mais que averiguar sua filiagdo ao
método, impoOs-se-nos a necessidade de compreender como, isso a que chamamos pensamento
marxista constituiu-se historicamente, e mais, de que forma poderiamos identificar os autores
Frigotto e Gentili nesse percurso historico e recorte tedrico. Identificamos os conceitos que nos
parecem fundamentais para perseguir nossa tese como sendo os de escola, democracia e Estado, ja
que nosso objeto ¢ a politica educacional, portanto a relacdo Estado/escola e a concepgdo de
democracia como central para entendermos a critica que se formulou as politicas educacionais do
periodo a ser investigado.

No universo da producdo de Frigotto e Gentili, que refere-se a critica as politicas
educacionais de 1995 a 2002, assim decorrem os conceitos por eles trabalhados:

Estado — instituicdo politica que deve atuar para o Bem Comum, os governos que assumem a
condugdo do Estado, definindo e implementando politicas para a sociedade em geral, devem ter
como horizonte o atendimento dos cidaddos, e, muito especialmente aqueles que ndo usufruem
plenamente seus direitos € nao estdo ainda no plano da cidadania, ja& que estdo numa area de
exclusdo social. Entendem a tensdo de classes mas reconhecem como legitimos aqueles que
dialogam com os movimentos sociais e respondem as demandas da sociedade, por isso deve ser

ampliado para que atenda crescentemente a todos e ndo a alguns. O espago estatal ¢ o espaco



publico por exceléncia e, portanto, de “todos”.
Democracia — ¢ um valor moral. E a solidaria relacdo entre os homens, o reconhecimento de
direitos, da igualdade entre os homens e da possibilidade de todos participarem na definicao e
conducao da sociedade, por meio de estratégias eleitorais e parlamentares, mas especialmente pela
gestdo direta, pela participagdo, autonomia e descentralizacdo, coroldrios dessa forma de
organizagdo social que humaniza os homens — no sentido moral — lhes d4 mais humanidade porque
mais consideracdo mutua, respeito, dignidade, tolerancia... A democracia persegue a igualdade entre
os homens, desde os direitos definidos por lei até a igualdade material. E a forma por exceléncia de
acao do Estado e sua relagao com a sociedade.
Escola — espaco fundamental de formagdo do homem novo e de estabelecimento de uma cultura
democratica — tanto em sua gestdo e curriculos, quanto na concepcao de homem a ser formado, o
homem que possa ter acesso as saberes acumulados pela humanidade, numa perspectiva
ominilateral e unitaria, na tradi¢do gramsciana, em que o resultado ¢ o homem democratico — que
participa, se posiciona politicamente, pensa e age tendo como referéncia o coletivo.

Nao identificariamos nessas defini¢des as bases do pensamento marxiano, afinal, na
producao de Marx, temos:
Estado — Constitui a estrutura juridico-politica que regula as relagdes sociais e de producdo, de
forma a garantir a manuten¢do da hegemonia de uma determinada classe, aquela que detém e
controla os meios de producao.
Democracia — Marx ndo faz uma analise tedrica sobre a democracia, porém de seus escritos
historicos entendemos que nao hd uma postura de resisténcia prévia, mas analisa a experiéncia da
Comuna indicando o quanto a democracia serviu aos interesses da burguesia, e ressaltando seu
carater ideologico na sociedade capitalista. Destacamos dois momentos em que se refere a
democracia, em As Lutas de Classes na Franga e em Critica ao Programa de Gotha, como
referéncias para este trabalho.
Escola — necessariamente ¢ de classe, e, a medida que se constitui como publica e estatal, ¢ portanto
parte do Estado, com todas decorréncias de ser estrutura juridico-politica de uma determinada
formacao social.

Também em Critica ao Programa de Gotha destacamos sua formulagdo sobre a escola,

particularmente a estatal:

1. Educacao popular geral e igual a cargo do Estado. Assisténcia escolar obrigatdria
para todos. Instrucdo gratuita.

Educacio popular igual? Que se entende por isso? Acredita-se que na sociedade atual
(que ¢ a de que se trata), a educag@o pode ser igual para todas as classes? O que se
exige ¢ que também as classes altas sejam obrigadas pela for¢a a confrontar-se com a
modesta educagdo dada pela escola publica, a unica compativel com a situagdo
econdmica, ndo sé do operario assalariado, mas também do camponés?



“Assisténcia escolar obrigatoria para todos. Instru¢do gratuita”. A primeira ja existe,
inclusive na Alemanha; a segunda na Suica e nos Estados Unidos, no que se refere as
escolas publicas. O fato de que em alguns estados deste ultimo pais sejam “gratuitos”
também os centros de ensino superior, significa tdo somente, na realidade, que ali as
classes altas pagam suas despesas de educagdo as custas do fundo dos impostos gerais.
E — diga-se de passagem — isto também pode ser aplicado a “administracdo da justigca
com carater gratuito”, de que se fala no ponto A,5 do programa. A justica criminal ¢
gratuita em toda parte: a justica civil gira quase inteiramente em torno dos pleitos sobre
a propriedade e afeta, portanto, quase exclusivamente as classes possuidoras. Pretende-
se que estas decidam suas questdes a custa do tesouro publico?

O paragrafo sobre as escolas deveria exigir, pelo menos, escola técnicas (tedricas e
praticas), combinadas com as escolas publicas.

Isto de “educaciio popular a cargo do Estado” ¢ completamente inadmissivel. Uma
coisa ¢ determinar, por meio de uma lei geral, os recursos para as escolas publicas, as
condigdes de capacitacdo de pessoal docente, as matérias de ensino, etc, e velar pelo
cumprimento dessas prescri¢des legais mediante inspetores de Estado, como se faz nos
Estados Unidos, e outra coisa completamente diferente é designar o Estado como
educador do povo! Longe disso, o que deveria ser feito ¢ subtrair a escola a toda
influéncia por parte do governo e da Igreja. Sobretudo no Império Prussiano-Alemao (e
ndo vale fugir com o baixo subterfigio de que se fala de um “Estado futuro”; ja vimos
0 que ¢ este), onde, pelo contrario, ¢ o Estado quem necessita receber do povo uma
educagdo muito severa.

Em que pese toda a sua fanfarronice democratica, o programa esta todo ele infestado
até a medula da fé servil da seita lassalliana no Estado; ou — o que ndo é muito melhor
— da supersti¢do democratica; ou €, mais propriamente, um compromisso entre essas
duas supersti¢cdes, nenhuma das quais tem nada a ver com o socialismo (MARX, s/d a,
222/223).

E, para pontuar uma observacdo de Marx sobre a democracia e a sociedade tomada como

“para todos”, vejamos um trecho de As Lutas de Classe na Franga:

O ultimo residuo oficial da Revolugdo de Fevereiro, a Comissdo executiva, dissipou-se
como fantasma diante da seriedade dos acontecimentos. Os fogos de artificio de
Lamartine transformaram-se nas granadas incendidrias de Cavaignac. A fraternité, a
fraternidade das classes antagdnicas, uma das quais explora a outra, esta fraternidade
proclamada em fevereiro e escrita com grandes caracteres nas paredes das ruas de Paris,
em cada carcere e em cada quartel tem como verdadeira, autentica e prosaica expressao
a guerra civil; a guerra civil sob sua forma mais espantosa, a guerra entre o trabalho e
o capital. Essa fraternidade resplandecia diante de todas as janelas de Paris na noite de
25 de junho, quando a Paris do proletariado ardia, gemia e dessangrava. A fraternidade
durou precisamente o tempo em que o interesse da burguesia esteve irmanado com o do
proletariado (Marx, s/d b, p. 131, grifos do autor).

Essa distancia conceitual, nos obriga a perseguir em qual vertente do marxismo
encontramos as proposi¢des e entendimentos dos autores destacados, que deliberadamente se
apresentam como marxistas, o que justifica nossa andlise. A resposta a essa nossa questdo ¢ a
social-democracia. H4 uma identificacao entre as formulacdes criticas acerca do Estado e da escola
no Brasil dos anos de 1990 a 2002, por Frigotto e Gentili - sobretudo com relagdo a necessidade da
ampliacdo da democracia - com as formulagdes da social-democracia do inicio do século XX até
1956, quando esta rompe definitivamente com o marxismo. Da tradi¢do desse pensamento social-

democrata, apesar de suas muitas divergéncias internas, podemos encontrar a argumentagao de



Frigotto e Gentili, coladas a chamada ortodoxia social-democrata, especialmente na figura de
Kautsky, além de muitos elementos presentes no revisionismo de Bernstein, mas ndo s6, também ha
forte consondncia com o austromarxismo, particularmente quanto a concepgao de educagao.

Decorre dessa investigagao a necessidade de, ampliando nosso olhar, ir para além da
educacdo e entender que, na raiz desse debate, encontra-se a questdo da transi¢do ao socialismo,
afinal a social-democracia caracterizou-se pela defesa de que seria possivel construir o socialismo
num caminho gradual que desconsidera a crise, a ruptura com o Estado capitalista, e aponta a
possibilidade da construcao do socialismo no interior mesmo do capitalismo.

O socialismo poderia vir como uma decorréncia do capitalismo, na medida em que, pela
democracia, a classe trabalhadora fosse impondo mudangas tais — sobretudo o acesso aos direitos e
a participagdo politica - que passassem a orientar a agdo do Estado interferindo na definicao das
politicas de tais Estados e assim, ampliando-o pudessem estabelecer uma democracia plena que
viesse a se tornar socialismo.

Nas muitas vertentes da social-democracia existem varios matizes, desde aqueles que negam
terminantemente a possibilidade da revolucdo — e a esses nominamos revisionistas — até os que nao
abdicam do processo de ruptura violenta como forma de superar a tensdo de classes, nao
secundarizam a divisdo social em classes antagonicas e admitem a necessidade da ditadura do
proletariado como forma proviséria de garantir o controle do Estado proletario e assim garantir a
construgdo do socialismo. Nessa amplitude de contribui¢des, identificamos porém a defesa
intransigente da democracia como uma forma fundamental de se chegar ao socialismo, comum a
toda a social-democracia. E entdo, socialismo seria sindnimo de democracia, ou ainda, o socialismo
ndo se realizaria sem democracia. Encontramos nesse ambito, portanto, a dura e constante critica as
experiéncias do socialismo real, particularmente a revolu¢ao Russa de 1917, especialmente depois
da suspensao da Assembléia Nacional Constituinte em 1918 e sua decorréncia, a suspensao do
socialismo com democracia, num agravamento constante até chegar ao stalinismo.

As teorias da transicdo parecem-nos dos mais ricos espagos de debate sobre o entendimento
acerca da democracia. Afinal, dependendo da forma como se entende a passagem do capitalismo ao
socialismo, definem-se politicas que as consolidem. Assim, os debates e as teorias sobre a transi¢ao
explicitam de forma exemplar as diferentes concepg¢des sobre a constru¢do do socialismo. Dessas
concepgdes, evidentemente decorrem programas politico-partidarios e projetos de acdo politica. A
importancia de se tratar a transicdo como forma de expor — no limite — o entendimento que se tem
de democracia, levou-nos a focalizar como Frigotto e Gentili estdo pensando a educagdo e o Estado,
na perspectiva de constru¢do do socialismo e, entdo, buscar na social-democracia a mesma

questdo — como chegar ao socialismo. A democracia ¢ a resposta clara e indiscutivel tanto

de uns quantos de outros — educadores marxistas brasileiros e social-democratas da primeira metade



do século XX.

Na raiz de toda critica e de toda a andlise histérica estamos indicando o conceito de
democracia como o mais revelador das posi¢des tomadas. Mais que isso, identificamos na
democracia a raiz de todo o debate marxista — desde a contemporaneidade de Marx até os dias
atuais, no que se refere ao debate politico propriamente dito. Essa categoria permite-se divisora de
aguas, pois perseguindo o entendimento que se tem acerca dela, pode-se identificar os troncos do
pensamento marxista a que os pensadores se vinculam — mesmo que a eles - ndo se filiem
espontaneamente.

Assim, entendemos que a social-democracia ¢ marxismo até 1956 — j4 que no percurso
historico que os homens construiram a partir das proposi¢cdes de Marx e Engels, essa ¢ uma das suas
formulacdes. Desde o inicio da I Guerra Mundial, h4 um afastamento progressivo da social-
democracia em seus pressupostos materialistas historicos dialéticos — e no mesmo movimento- uma
aproximagdo do liberalismo, pela social-democracia. Ocorre que ndo entendemos que o método
materialista historico se preste a diversas e até antagdnicas interpretagdes, mas tem pressupostos
muito claros e a defini¢do dos conceitos € do movimento historico da analise do real, através de seu
movimento dialético, obriga a construcdo constante das categorias, para que possamos, por esse
método explicar o real. Evidentemente ndo se trata de explicar por simples exercicio tedrico mas
com a decorrente axiologia desse método, tal explicagdo € sempre uma tomada de posicdo e uma
acao politica na medida em que, a partir de determinado entendimento, a agdo politica e a definicao
do campo de luta estd dado.

A tese levantada ficou, portanto, assim formulada: os educadores marxistas brasileiros, que
fazem a critica as politicas educacionais do Brasil da década de 1990, e que constituem uma
tendéncia de anélise emblematicamente representados por Gaudéncio Frigotto e Pablo Gentili, sdo
pensadores que, no interior do marxismo, lidam com concep¢des, conceitos, categorias e
formulacdes explicativas presentes na tradicdo da social-democracia.

Para perseguir tal hipotese, realizamos a leitura de toda obra dos autores destacados que se
referiam as politicas educacionais dos anos de 1990, e entdo, destacando os conceitos ja enunciados
de escola, Estado e democracia, realizamos um estudo sobre a historia do marxismo,
particularmente sobre a social-democracia. Orientava-nos a necessidade de explicitagdo do uso
determinado do marxismo que essa corrente de pensamento faz. A busca de tais entendimentos em
Marx e Engels foram orientadas particularmente pelos estudos de Décio Saes — com relacao ao
Estado — e, Luciano Martorano — com relacao a teoria da transicdao. Sentimos ainda a necessidade
de explicitar o processo histdrico vivido no Brasil em seu periodo de redemocratizagdo, ou seja, na
passagem do regime Militar para a Nova Republica, como momento de formulagdo da critica a

educagdo que ¢ aqui nosso objeto. Dos anos de 1980 até a configuracao do chamado neoliberalismo,



com os governos de Fernando Henrique Cardoso, langamos mao de uma andlise acerca da
universalizacdo do Ensino Fundamental no Brasil, para explicitar de onde partem nossas questdes
aos educadores Frigotto e Gentili.

Assim, a exposicdo dos resultados da pesquisa partem da localizagdo do nosso objeto,
apresentando a sustentacdo tedrica e historica da andlise as criticas educacionais de parte dos
educadores de esquerda no Brasil. Questdes acerca do entendimento dos conceitos de Estado,
Democracia, Cidadania, assim como a constitui¢do das bandeiras da luta dos educadores, na
passagem da Ditadura Militar para a Nova Republica. Pretendemos, portanto, formular a hipotese
de que Frigotto e Gentili, como expressdo de parte consideravel dos educadores de esquerda
brasileiros, indicam a luta pela democratiza¢ao da escola e, pela democracia em todas as instancias
sociais, como o caminho da transformagdo social e da constru¢do do socialismo. Apontam o papel
da escola nesse processo, fortalecendo, ao nosso ver, a crenga na escola redentora, ou como espago
de transformacgdo social. Apontamos, para concluir o capitulo a vinculacdo dessa concepgdo ao
pensamento do educador norte-americano, John Dewey.

Dessa constatacdo buscamos recuperar o debate presente no marxismo — desde a
contemporaneidade de Marx — sobre a “via democratica” ou o entendimento de que € possivel
chegar ao socialismo ampliando a democracia que se efetiva na sociedade capitalista, ou seja, a
democracia burguesa, parlamentar, republicana. Constituimos um breve panorama dos principais
teoricos da social-democracia — de Marx ao eurocomunismo no século XX, procurando demonstrar
as identidades tedricas e tatico-estratégicas entre a social-democracia e nossos educadores, ao
destacarmos excertos de Frigotto e Gentili escritos de 1994 a 2002 sobre a politica educacional
brasileira.

O exercicio fundamental foi indicar o carater dessa construgao critica e seus vinculos com o
marxismo, ja que existe uma filiacdo nominada desses autores a tal pensamento. Para além de
recuperar a ortodoxia do pensamento de Marx e Engels e seus pressupostos fundamentais,
buscamos indicar a que tronco, dos muitos marxismos que historicamente se constituiram,
localizamos a mais elaborada e contundente critica as politicas educacionais contemporaneas.
Assim, os educadores marxistas brasileiros, que fazem a critica as politicas educacionais do Brasil
da década de 1990, emblematicamente representados por Gaudéncio Frigotto e Pablo Gentili, sdo
pensadores que no interior do marxismo lidam com concepgdes, conceitos, categorias e formulagdes

explicativas presentes na tradi¢do da social-democracia.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

MARX, K. Critica ao programa de Gotha In MARX, K. e ENGELS, F.Obras Escolhidas v. 2, Sao
Paulo: Alfa Omega, s/d a, p. 203 —234.

. As Lutas de Classe na Franga de 1848 a 1850. In MARX, K. e ENGELS, F. Obras
Escolhidas v. 1 Sdo Paulo: Alfa Omega, s/d b, p. 93 a 198.



