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EnlaTercaraTesis obre Fellerbach, Marx habia planteado qLe @ educador necesita ser
educado, y que tanto los hombres como las circunstancias & modifican en la pradica
revolucionaria; podriamos decir, a realizar una praxis transformadora avanzada.

En la Tercera Tesis, Marx (18181883 enurcia la ontradiccion e la pedagogia
burguesa, y formula una respuesta, pero con ese planteo recién comienza el problema
tedrico practico de su superacion: toda la pedagogia o todoel dispositivo educacional
montado desde el siglo XVII, hace 400 afios, concibe - entre otros rasgos lidarios con
éste -, a educador sobre d educanda. Claro que & modelo hatenido unantes milenario,
y la ontradiccion tampoco ha sido resuelta en las experiencias cialistas

En su propuesta del Partido como educador, Lenin (1870- 19249, filésofo de la praxis
padlitica, redirma en este aspecto los principios de la pedagogia burguesa.

Freire (19211997, mencionando a Lenin, a tiempo que lo elogia, sienta las bases
précticas y tedricas de una educadon emancipatoria, opuesta al dispasitivo moderno,
gue practica eindaga en su actividad como educador en e Tercer Mundq como
educador en los movimientos de liberacion el siglo XX.

Entre Freire y Lenin es paosible establecer un contrapurto, un daogo, obviamente
virtual puesto que sus autores no fueron contemporaneos.

El replanteo de Freire no hubera sido paible sin los aportes de Gramsci (1891-1937)
acerca de la adlturay de los intelecuales, a quien Lenin noconacié y Freire nombra
sbélo en sus Ultimos afos, después de haber redizado sus pulicaciones y adividades
més importantes.

En los albores del siglo XXI, en ura AmaricalLatina que vuelve aporer en laagenda d
socialismo, un nwevo socialismo, con sujetos y tareas distintas de las clésicas, €
problema de una nueva educadén vuelve aser candente.

a) LaTerceraTesisy € problema pedagdgco - politico en Marx
La Tercera Tesis enurcia probablemente por primera vezun groblema milenario, que la
educadon buguesa ha convertido en dspositivo generalizado, y que se reafirmé en las

experiencias cialistas:

La teoria materialista de que los hombres son roducto de las circunstancias y
de la educacién, y de que, por lo tanto, los hombres modificados son producto
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de circunstancias distintas y de una educacién dstinta, olvida qte son los
hombres quienes cambian las circunstancias y que d propio educada necesita
ser educada. Condwce pues, forzosamente, a la division e la sociedad en dcs
partes, una ce las cuales esta pa encima de la sociedad (asi, por ejemplo, en
Robert Owen).

La coincidencia de la modificacion ce las circunstancias y de la actividad
humana sélo pueden concebirse y entenderse raciondmente como préctica
rewlucionaia." (Marx, C., 1973

Pero nolo resuelve.

En este purto vale la pena detenerse a pensar quién es el educador en la sociedad
moderna, quién es el moderno principe: el moderno grincipe, el que construye y gjerce
hegemonia, esen primer lugar el Estado, como drigente, organizador de la vida social
- ademas, y no pa nada, el Estado asume necesariamente, 0 naturalmente, tareas
docentes y educacionales - ; sonlos partidos, que educan en sus principios, y se suceden
0 se apropian del aparato de Estado desde donck los propagan y realizan; es la escuela,
como institucion especializada en educar; es el docente.

En todas estas instancias los aujetos gercen la reladon pedagdgica, y en genera lo
hacen segiin el modelo denurciado pa Marx, de division ce la sociedad en dcs partes,
una celas cuaes estd pa encima de la sociedad

Por eso dice Gramsci que "... la relaciéon pedagddca no puede ser reducida a
relaciones especificamente "escolares' ...". Estareladdn se da

...entre capas inteleduales y no intelectuales; entre gobernartes y gobernadcs;
entre élites y adherentes; entre dirigentes y dirigidos, entre vanguadias y
cuerpos de gército. Cada relacion ce "hegemonia' es necesariamente una
relacion pedagddca.... (Gramsci, A., 1975: 34).

b) Lapropuesta pedagogco - politica de Lenin en el Qué Hacer

En la propuesta de Lenin predomina sin ninguna duda el modelo denurnciado pa MarX,
aln cuando pa momentos €l mismo Lenin se permita d asomo de una duda o ura
acotacion controversial. Kant o habia expuesto con maxima daridad en la Criticade la
Razdn Préctica®. conccimiento elaborado pa los filésofos, y difunddo a pabico a
través de un cuerpo cke especialistas. Lenin en este purto nosupera la Modernidad, no
resuelve el problema planteadoen la Tercera Tesis.

2 "En wna palabra la dencia (buscada con critica e iniciada @mn método) es la puerta estrecha que
conduce ala sabiduria, i por ésta se entiende, no solamente |o que debe hacerse, sino 1o que ha de servir
de guia a los maestros para dlanar y hacer cognoscible el camino a la sabiduria, que cada aia debe
recorrer, y poner a los demas a cubierto de extravios, una dencia auya guardiana debe seguir siendo
siempre la filosofig, en cuyas sitiles investigadones no debe intervenir para nada d pubico, aunque si
debe interesarse por las doctrinas que son las que podrén ilustrarlo con la debida daridad después de
haber sido elaboradas de este modo.” Kant, E.:Editorial Losada, Buenos Aires 1993, p. 173.



Lenin consideraba d marxismo como conccimiento acabado y armonico, todopoakroso
porque es cierto.

Entre todcs los saberes, el marxismo privilegié a la ciencia, la teoria, la redonalidad,
como cuspide del saber humano; por el contrario, los popuistas rusos de fines del siglo
XIX y principios del siglo XX consideraban que la sabiduria residia en el pueblo,
especiamente en el ama o e corazdn el pueblo, y se dirigian a aprender del pueblo.
Entre ditismo y basismo no hubo didogos constructivos, sino ura poémica
demoledora, que décadas después = convertiria en represion a disenso; no hubo
sintesis, sino vencedores y derrotados. Primo el autoritarismo, el antagonismo al interior
del propio campo popuar, por sobre la posibilidad del didlogo.

Frente a las criticas popuistas, Lenin defiende ardientemente la aspiracion de resolver
primero los problemas en la teoria, para luego convencer de lajusteza de esa solucion al
partidoy alas masas. (Lenin, V.l., 1959 403

Son conccidos los postulados marxistas leninistas en este sentido:

- El socialismo se ha convertido en cienciay es necesario tratarlo como tal, es decir,
estudiarlo.

- Ladoctrinade Marx es un conacimiento completo y armonico.

- Este conacimiento no puede sino venir de duera de la experiencia obreray popuar
esponténea desde d campo e laintelectualidad

- Esteconccimiento drigelapradica se glica alapractica sin teoriarevolucionaria
no puwede haber actividad revolucionaria consecuente, dirigida ala toma del poder
palitico.

- El partido debe organizarse en base aun nicleo de revolucionarios profesional es.

- El marxismo educa d partido, el partido educa aluca alas masas. La vanguardia
juega un papel educador, para hacer penetrar la @nciencia en e movimiento
espontéaneo.

- El partido debe daborar un programa y un plan téctico, y ganar para dlos a las
masas.

- En la propia organizaddn partidaria se verifica una estratificacion e los
intelectuales - en términos de Gramsci, los grandes intelectuales creadores de
ideologia, los organizadores y difusores, y quienes aplican la linea-; se genera una
estructura jerérquicapiramidal.

Ya se dijo que esta propuesta pedagégica profundamente aimétrica no race on €l
leninismo. Pero quizas ayuden a entender la ewvergadura del salto revolucionario que se
proyectaba, |os datos sobre la asimetria educativa red en la Rusia zarista. En 1917 €l
80% de | os habitantes eran analfabetos; en algunas regiones el indice se devaba d 95%.
Un semanario espedalizado sostenia en 1906 que liquidar el analfabetismo en Asia
Central, donde muchas lenguas carecian de dfabeto gréfico, insumiria 2.600 afics.
Siguiendo este cdculo, ese objetivo habria sido cumplido hacia el afio 4506 & nuestra
era. El socialismo resolvié en lo fundamental esta situacién antes de la segunda guerra
mundal.



El tribunosocialdemécrata como agitador y propagandista

Dada la preeminencia de la lucha tedrica, ideoldgica, el tribuno socialdemdcrata, que
trabaja para introduwcir la ideologia proletaria en las masas, debe ser un dfusor de
ideologia. El discurso es unidireccional, las masas redben el mensaje transmitido en
formade ajitaddny propaganda.

El marxismo, dice Lenin, abre a la socialdemocrada las perspedivas mas amplias,
".....poriendo (si podemos expresarncs de este modo) a su dspasicion las potentes
fuerzas de millones y millones de hombres de la clase obrera, que se alza ala lucha
"esportaneamente”. (Lenin, op. cit.:399).

Poner las masas a disposicion ce la organizacién ce vanguardia, hacer penetrar la
ideologia en la dase obrera, conquistar las conciencias, ganar para €l partido, es €l
lenguajey lavision del Qué Hacer sobre este problema

Freire dird que esta pedagogia, en lacual el educandoes pasivo, receptaaulo, reproduce
los métodos de mnqusta, colonizaddn, dominacion, y no piede dar por resultado
desalienacion o emancipaddn. Y recalca que no es con propaganda que los oprimidos
Ilegaran a insertarse criticamente en la lucha,como sujetos y no como oljetos. (Freire,
1973, 70)

Fue Gramsci quien desarroll6 lanocidn de hegemoniano s6lo como hegemonia pdlitica,
sino especiamente como hegemoniaintelecual y moral, como hegemonia cultural.

Habiendo abrevado en los aportes de Gramsci, Williams diferencia ideologia de
hegemonia: mientras la ideologia es un sistema de significados, valores y creencias mas
0 menos totalizador - una cosmovision - es conciencia, es lenguaje, es pensamiento
expuesto en forma verbal o escrita relativamente articulado, formal y, sistemético, y se
puede reconstruir retrospedivamente, la hegemonia es a un tiempo ura situacion
material y un haizonte intelectual, moral, cultural que se nos impore, que satura
nuestra adividad daria desde los intereses predominantes en la sociedad - intereses de
sojuzgacion o liberaddn -. No tiene forma preferentemente nciente. De hecho,
Williamsincluye en la hegemonialo gque Althuser denomina laideologia préctica pero
no reduce la hegemonia ala ideologia pradica.

Quien se proporga modificar no sélo la ideologia sino también la hegemonia, debe
plantearse cambiar las relaciones sociales, realizar un largo trabajo cultural entre los
dominados. A eso se dirige la obra de Freire, quien defiende el caracter eminentemente
pedagogico de la revolucion. Afirma que si un liderazgo revolucionario, humanista,
puede tener problemas, mayores problemas tendra si intenta hacer una revolucién para
las masas y no con las masas (Freire, P, op cit., 165).

Freire no entendia altura cmo hegemonia ni como modo ¢k vida, sino como todo
aquello gue es creado pa el hombre, desde una visién antropdégica. Fue con esta
concepcion ce adltura que escribio y trabajo, problematizando los dgnificados de la
cultura.

Y en 1969dijo gue una revolucion gue no logre revolucionarizar la cultura, se dirige d
fracaso.



c) Leniny su actividad como filésofo de la praxis

Claro que la controversia existia en las propias exposiciones de Lenin, quien pa
momentos afirmaba uncs y otros contenidos sn percaarse de las contradicdones, o
sefiadldnddos de pasada, como en la dta anterior cuando dgja expresada su dudh -"(si
podemos expresarnos de este modo)'- acerca de que €l marxismo pore millones de
seres a disposicion del partido. Lenin no acaba de tomar conciencia de estas
contradicciones, de la necesidad de problematizarlas, de tender puentes entre ideas
opuestas, de daborarlas en mayor profunddad.

De la misma manera, afirma que la teoria revolucionaria no plede surgir de las masas
obreras sino e los intelectuales, pero en ura nota al pie de pagina, da aienta de otra
idea, que no desarrolla:  dice que los obreros pueden participar de la elaboracion ce la
teoria, solo que en ese cao nolo hacen como olreros, sino como intelectuales.

Gramsci desarrollara este pensamiento a distinguir entre situacion y posicion, y
formular que "todaos los hombres son inteleduales” pero alguncs desempefian ademas
una funcionintelecua en la sociedad.

En el andlisis de muchas stuadones Lenin reconoce no sélo los comporentes racionales
sino también los emocionales, capta cuadndo los obreros luchan movidos por la
desesperaciény el deseo de venganza, llama a movilizarse con decision y abnegacion,
proclama que & marxismo imprime un gigantesco impulso a lainiciativay alaenergia
de los socialdemdcratas, dice que &s tan necesario comprender como sentir, sentir como
comprender, y en realidad toda su vida fue apasionada.

A pesar de privilegiar €l papel de la teoria, en muchos casos Lenin aorga un papel
relevante ala practica. Explicaque las ideas claras sobre anigos, enemigos, autocracia,
no saldrén de los libros, sino de la educacién en la acion, en la actividad
revolucionaria. Y que lavanguardia no plede exhortar alos demésala acionsin dar el
gjemplo ante cada injusticia, en €l lugar precisoy en el ado. (Lenin, V. I., op. cit.: 420,
422

Schuster, filésofo y profesor de la Universidad de Buenos Aires, subraya la aguda
concienciay vision pditicade Lenin, su liderazgo, voluntad y firmeza, su perspicecia
para cgptar el momento predso, o nuevo y original de la situacion, proporer y redizar
una revolucién en la que d papel subjetivo de la vanguardia es fundamental, casi
milagroso: ensefiar a la revolucion, imporer la propia voluntad a la historia, desarrollar
la praxis de moverse en pditica, modificar unay otra vez las consignas en detrimento
de la teoria, recordando que "gris es toda teoria pero verde es el arba dorado e la
vida'.

Pero su capaddad pditica y organizativa no cambian los escritos donce plasma su
concepcion cel conacimiento y de la organizadon partidaria, su concepciones obre la
reladon ce lavanguardia con las masas.

Gramsci destaca el papel de Lenin como fildsofo de la praxis. Refiriéndase a problema
delaigualdad, dice:



En la historia, la"iguddad' real, o sea, el grado ce "espirituaidad’ alcanzado
por el proceso histérico de la "naturaleza humand', se identifica con el
sistema de asociaciones "privadas y puldicas' "explicitas e implicitas' que se
anudanen € Estadoy d sistema pditico mundal: se trata de "iguddades"
sentidas como tales por los miembros de una asociacion y de "desiguddades”
sentidas por las diversas asociaciones; iguddades y desiguddades que valen en
tanto se tiene conciencia de ell as, individudmente o como grupo. Asi también se
llega ala iguddad oecuacion entre "filosofia y pdlitica”, entre pensamiento y
accion, esto es, a unafilosofia de la praxis. Todoes pdlitico, incluso la filosofia
o las filosofias, y la Urica "filosofia" es la historia en accion, es decir, la vida
misma." (Por eso) "...se puede afirmar que la teorizaciény la realizacion e la
hegemonia realizada po llici ha sido también un gan acontedmiento
"metafisico." (Gramsci, A., 1975 41)

Notese el entrelazamiento, la cai identificacion entre "espiritualidad” y "objetividad”,
entre lo sentido subjetivamente y lo institucionalizado, la preeminencia de la historia
por sobre laldgica

d) Frerey e giro coperniquiano en la pedagoda: avances en la solucién _del
problema planteado en la Tercera Tesis

Freire nos ofrecereflexiones y experiencias que instituyen ura nueva praxis educativa.

Para comprenderlo, es necesario recordar los afluentes de su teoria, las que abarcan la
teologia de la liberacién, € existencialismo cadlico y ateo, la psicologia aulturalista, €l
marxismo, la nueva sociologia de la eucacion, rescatando e cala uno e estos
pensamientos - que para el epistemélogo pueden resultar irreconciliables - , todolo que
pueda nutrir su praxis educativa.

Acerca de como las raices religiosas de Freire pueden haber influido en la elaboradon
de su pegagogia, puede ser Util |a siguiente reflexion de Gramsci:

La fuerza de las religiones, y especialmente de la iglesia catdlica, ha consistido
y oonsiste en que ellas denten enérgicamente la necesidad c la union
doctrinaria de toda la masa "religiosa" y luchan paa que los estratos
intelectual mente superiores no se separen delosinferiores.Laiglesiaromana ha
sido siempre la mas tenaz en la lucha pa impedir que se formen " oficialmente"

dos religiones. la de los "intelectuales' y la de las "almas simples".(Gramsci,

A., op. cit.:16)

Gramsci historia que desde la aparicion ce la Compafiia de JesUs laiglesia gerce"...una
disciplina ce hierro sobre los inteleduaes a fin de que no pasen de dertos limites...",
para no aumentar la distancia con los smples, y mantener a étos en su fil osofia
primitiva de sentido comun.

Por €l contrario,



La pasicion ce la filosofia de la praxis es artitética ala catdlica: |a fil osofia de
la praxis no tiende a mantener a los "simples' en su filosofia primitiva de
sentido comin, sino, al contrario, a condwirlos hacia unaconcepcién superior
de vida. Se afirmala exigencia del contacto entre intectuales y simples, no paa
limitar la actividad cientifica y mantener la unidad d bajo nivel de las masas,
sino paa construir un dogue intelectual - moral que haga paible un proceso
intelectual de masas y no solo para pacos grupcs intelecuales. (Gramsci, A.,
op. cit.:19)

En Pedagogia de Oprimido, Freire va a debatir especialmente @n el Qué Hacer,
cuestiondnddo en profunddad, aunque sin dedararlo expresamente.

Afios después, Freira aienta en su Pedagogia de la Esperanza, obra de inventario
autobiogréfico, que sentia que a Pedagogia de Oprimido faltaba algo, que no lo dejaba
satisfecho. Entonces la dejé untiempo en repaso, y después produjo el Capitulo IV, en
el que vuelve sobre laideadel didlogo expuestaen e Cap. I, pero ahoravinculandoel
antididlogo ala conqusta, ladivision, lamanipuladony lainvasion cultural.

En los primeros parrafos del Cap 1V menciona diredamente al texto de Lenin, y dice
gue larevolucion "no puede tener, en el liderazgo alos hombres del quehacer y en las
masas oprimidas hombres reducidos al mero hacer." (Freire, P., op. cit.:162)

Freire recuerda la anédota de un Profesor de esta Universidad - Campinas - , Otavio
lanni, en un encuentro con un militante popdar ocurrido en 1963en la prision e
Recife:

-¢Qué necesita usted? - pregurta lann al joven encarcelado.

- UnaBiblia - respondo.

- Pensé que me pediria el Qué hacer de Lenin - dijo lann.

- No necesito aLenin ahaa. Necesito la Biblia para entender mejor € universo
mistico de los campesinos. Sin esa comprension, ¢cOmo puedo comunicarme @n
ellos?. (Freire, P., 1993 102

Freire no niega la relevancia de la dencia, de la teoria ni del liderazgo: sostiene la
necesidad de una teoria de la liberaddn, construida en el encuentro entre liderazgo y
pueblo (P.O., 242), y sostiene que latransformad énrevolucionaria sélo puede ser hecha
"por los oprimidos con unliderazgo lucido'(P. O.,168). Méas aun, comparte la idea de
gue d pasaje de la oncienciaingenuay lafalsa conciencia hacia la aonciencia critica,
sélo puede darse por medio de la educaddn, nurca esportaneanente. En este sentido
freire y Lenin son profundamente criticos y modernos. Pero Freire rechaza que €l
conccimiento sea"entregado’ o "dorado’ como sucede en la concepcion bancaria. El
liderazgo nopuede "regar” la praxis verdadera alos oprimidas.

No reniega de la organizacién y la disciplina "Sn liderazgo, disciplina, orden,
decision, objetivos, tareas que aumplir y acuentas que rendir, no existe organzacion, y
sin ésta se diluye la accdnrewlucionaria.”" (Freire, P., 1973 234)

Pero € liderazgo no puwede tomar a los oprimidos como meros ejeautores de sus
determinadones.



No niega la necesidad de un pograma, pero se opore a la verticaidad de la
programadon, ya se trate de programas paliticos o dacentes. (Freire, P., op.cit.: 113

Alerta "...... gue la manipulacion, la slogarizacion, € depdsito, la condwccion, la
prescripcion no deben apaecer nurca como elementos constitutivos de la praxis
rewlucionaria. Precisamente porque @nstituyen pate de la accion daminadaa.”
(Freire, P., op.cit.: 163). En todcs estos casos hay una contradiccén entre el modo
actuar y los objetivos que se pretenden alcanzar. Denurcia que estos caminos del
liderazgo, aunque no sean antagonicos, son contradictorios con los intereses de la
revolucién, que por los caminas de la opresidn, la manipulacion, la wsificacion ke las
masas, "...el liderazgo o nohace la revolucion osi la hace, ésta no es verdadera.”
(Freire, P., op.cit.: 217)

El liderazgo no puede proporerse "penetrar" en los oprimidos, porque esa es la tadica
del conqustador. Debe convivir conell os.

Freire propore - y concreta - otra pedagogia:

Argumenta que se impore la dialogicidad del liderazgo revolucionario con las masas
oprimidas, un ddlogo guwe no bgje un dscurso undirecdonal, que no dantee sblo
preguntas retoricas ocréticas para las cuales el docente ya tiene las respuestas, sino
verdaderas preguntas obre lo que d docente quiere conccer y aprender, y en las que se
devela su propia ignorancia. Un dalogo que parta de las preocupaciones, intereses,
cosmovision celos oprimidos, en el cual necesariamente educador y educandoaprenden
uno cl otro y se transforman mutuamente; Freire dira, en comunién. Un délogo en €l
gue se construya una sintesis cultural, otra idea que por su parte habia planteado
Gramsci en su concepcion de hegemoniaintelectual y moral.

Freire defiende el carader pedagdgico de la revolucion entendida como acaon cultural
paralaliberacion. (Freire, P., op.cit.: 177)

Cuando reflexiona a®rca del papel de los dominantes u opresores en e diadogo, se
pregunta como puede haber didlogo desde una actitud arrogante, autosuficiente, didlogo
sin humildad; cdmo puede haber didlogo si se ve solo la ignorancia del otro, y no la
propia; y espedamente,

Como pwedo dalogar, si me admito como un harnbre diferente, virtuoso pa
herencia, frente a los otros, meros objetos en quenes no recnazco aros "yo"?
Como pwedo dalogar si me siento paticiparnte de un "ghetto" de hombres
puros, duefios de la verdady del saber, para quien todcs los que estan fuera son
"esa gente" o son"nativos inferiores'? (Freire, P., op.cit.:107).

Concciendo su ognion sobre el liderazgo revolucionario, no cuesta mucho extender
estas iméagenes acerca de los dominantes u opresores, a propio partido, a la pedagogia
de los partidos revolucionarios.

En Pedagogia de |a Esperanza Freire habla de su convivencia respetucsa con el sentido
comun - otra idea que Gramsci habia trabajado extensa y profundamente - y repite que
la superacion cel sentido comun pasa por el sentido comin: "No gra en torno ce 4,



paro patede 4, y no del conacimiento sistematico del educada™. "Partir del "saber de
experiencia vivida' para superarlo noes quedarse en é." (Freire, P., 1993 55)
Freire se algjatanto del basismo como del elitismo.

Menciona la experiencia de Angola, en la que los dirigentes consideraban que ni
siquiera el empefio pa salvar vidas humanas en la lucha de liberacién, permitia no
respetar la aeencia de |os combatientes en los amuletos. Y cita a Amilcar Cabral, quien
explicaba a los combatientes, sabiendo que probablemente no le aeyeran, que la
dirigencia no creia en los amuletos, creia en los conccimientos militares y no en los
amuletos para salvar lavida en lalucha. Pero nopoda evitar hablar de los amuletos, no
poda no dalogar acerca de los amuletos, ignorarlos.

Cuando Freire dirma que tanto aprende & alumno del docente como el docente del
aumno, insiste en que la ignorancia absoluta no existe, en que ambos tienen
conccimientos, aungue conaocimientos distintos, y que cuando aprenden unodel otro, no
aprenden o mismo: pero la diferencia de saberes, entre comparieros, debe dar lugar ala
colaboracion, ala moperacién, noal uso del saber como mecanismo de dominadon.

En nuwestro medio, el profesor Cullen, desde la Cétedra de Filosofia de la Educacion de
la Faaultad de Filosofiay Letras de la Universidad de Buenaos Aires, ha desarrollado la
idea de saberes disimétricos, en lugar de simétricos o asimétricos. Por lo que en la
situacion ce aprendizaje o délogo, no hebria sblo dos posibilidades polares - simetria,
asimetria - sino también la disimetria: diferencias de saberes bre diferentes tdpicos.

€) Freire, educador del Tercer Mundo

El siglo XX fue € siglo de la crisis y desmoronamiento del sistema mlonia del
imperialismo, y de la constituciéon e casi dos centenares de nuevas nadones
independientes.

Freire contextualiza su adividad primero en €l nordeste brasilefio, trabgjando con
pobacion olrera urbana de origen campesing; luego en campafias de dfabetizadon que
tienen unimportante desarrollo en zonas rurales. Durante su exilio, como funcionario
del Consgjo Mundal de Iglesias, trabaja en relad6n con los gobiernos de los paises
liberados del Tercer Mundq o en relacion con los movimientos de liberadon radonal
en los paises en lucha por su liberacion.

Su actividad se desplegd en entre otros paises en Brasil, Chile, Zambia, Tanzania,
Angola, Mozambique, Guinea Cabo Verde, Salvador, Nicaragua, Grenada, Cuba,
Sudéfrica, Rep. Dominicana, Haiti, Jamaica, Puerto Rico, Gabon Santo Tomé,
Principe, Costa de Marfil.

Por eso es paosible decir que Freire e el pedagogo de los movimientos de liberacion.
Esto da asu pedagogia rasgos espedales, por €l contacto con sectores campesinos y
analfabetos, con polladones bestialmente sojuzgadas por siglos, con sujetos ciales no
contemplados en la pedagogia ni en el marxismo clasicos. En esos contextos Freire
sostiene que la ignorancia @soluta no existe, y lleva ala pradica una educacién
emancipadora. Freire defiende que no se trata de una pedagogia exclusiva parael Tercer



Mundg porque todo pis desarrollado tiene un Tercer Mundoen su interior. Por otra
parte, si pensamos en las experiencias del |lamado socialismo real, ningura experiencia
sociali sta ha resuelto satisfadoriamente para su nacion los problemas agrarios, ruralesy
campesines.

En América Latina anergen pa primera vez como sujetos ociales transformadores,
después de mas de 500 afios de dominacion, los pueblos aborigenes, destacadamente en
Méxicoy Balivia.

Y en este contexto, la pedagogiatiene dgo que decir acercade laobraleninistade 1902
gue marcé ura éoca.
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